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Borns fornemmelse
for matematik

er er noget helt magisk ved at veere

vidne til, at et barn leerer at tale.

Fra babyens “baba” til det farste “far”,

nej” eller “fugle” (eller hvad det attra-

veerdige objekt for barnets opmaerksomhed nu

matte veere) til de forste korte saetninger - og

hen ad vejen muligheden for at udtrykke, hvem

man er, hvordan man ser verden, og hvad man
gnsker.

Vived i dag meget om, hvor vigtigt det er at
hjaelpe barns kommunikation og sprog pa vej,
og det arbejde fylder ogsa rigtig meget i vores
dagplejer, vuggestuer og bgrnehaver. Vi har
haft mindre opmaerksomhed pa det andet
sprog, som bgrn ogsa taler - matematik - men
det erder god grund til at eendre p4, hvis man
sparger forskerne.

Forskning tyder pa, at bern fades med en
seerlig fornemmelse for matematik. Uden at
kunne teelle, tegne eller ga kan barnet fornem-
me forskellen pa fa og mange, pa stor og lille
og pa hurtig og langsom og fornemme rummet
og sin egen veeren i det. Ligeledes slar forsk-
ning fast, at berns matematiske forstaelse, nar
de er fire, er afggrende for, hvordan bgrnene
klarer sig som 12-arige.

Sd med det in mente er det ikke sd overra-
skende, at den styrkede paedagogiske leereplan
introducerer et helt nyt begreb, som vi nu skal
til at arbejde med. Vi skal nemlig stotte barne-
ne i en “begyndende matematisk opmaerk-
somhed”, som det er formuleret i den nye laere-
plan.

Dette EVA Tema ser naermere p4, hvad der
ligger i begrebet matematisk opmaerksomhed,
og hvordan | som peedagoger, medhjzelpere,
ledere og dagplejere kan arbejde med det
i hverdagen.

At arbejde med matematisk opmaerksomhed
kan godt klinge lidt som at arbejde med den
store tabel eller andet, der minder om vores
egen skoletid, men det skal det netop ikke vaere.
Vi skal ikke lege skole med opgaver med rig-
tige svar, men vi skal veere nysgerrige efter at
finde ud af, hvordan vi skaber et paedagogisk
lzeringsmiljg, som ogsé tilbyder bernene mulig-
heder for at udforske matematisk opmaerksom-
hed.

Nogle kommuner og dagtilbud er allerede
i gang og arbejder specifikt med strategier for,
hvordan matematikken kan komme til at fylde
i den paedagogiske praksis. For andre dagtil-
bud kan der veere laengere vej at g, for vi har
ikke en steerk tradition for at arbejde med
naturfaglige emner i vores dagtilbud. En
EVA-undersggelse fra 2015 dokumenterede, at
natur og naturfeenomener & pa en naestsidste-
plads med hensyn til, hvilke af de seks leere-
planstemaer paedagoger syntes, det var vigtigt
atinteressere sig for.

Det var dengang ... Vi haber, | kan finde
inspiration i disse artikler til, hvordan vi kan
give barn et velartikuleret og godt matematik-

sprog.

Signe Bohm
Omradechef for dagtilbud
Danmarks Evalueringsinstitut
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KVALITETSVURDERET FORSKNING | DAGTILBUD

Forskningsdatabasen NB-ECEC.org, der star for Nordic Base of Early Childhood
Education and Care, samler hvert ar kvalitetsvurderet forskning i dagtilbud fra
Danmark, Norge og Sverige. EVA TEMA-haefter tager afsaet i forskning fra forsknings-
databasen, samt i anden viden og undersggelser om dagtilbud. Artikler, der er
baseret pa forskning fra forskningsdatabasen, er markeret med et stempel.
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DIALOG-

KORT

INDBLIK 4

Matematisk opmarksomhed
abner borns verden

Med den styrkede paedagogiske laereplan skal matematisk
opmeerksomhed veere en del af dagtilbuddets paedagogiske
arbejde. Det understgtter bgrnenes lyst til at undersage verden,
men kun sa laenge tilgangen er legende. Ellers risikerer arbejdet
at have modsat effekt, siger forsker.

GUIDE 8

6 elementer i borns
matematiske opmaerksomhed

Skaerp jeres blik for de sma situationer i hverdagen, hvor bgrnene
udtrykker deres matematiske opmaerksomhed. Ifalge matematik-
didaktikeren Alan Bishop er der seks mader, bern kan forholde sig
til matematik pa.

EVA UNDERS@GER 10
Vi fik gje pa,
hvor meget barnene kan

I vuggestuen Villa Rose fik man et nyt blik pa barnenes styrker
ved at arbejde med matematisk opmaerksomhed.

DIALOGKORT 11

Sat gangiden
faglige refleksion

Brug spgrgsmalene fra EVA’s dialogkort i jeres faglige drgftelser om,
hvordan | kan arbejde med matematisk opmaerksomhed.
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Matematisk
opmarksomhed
abner borns

verden

Med den styrkede paedagogiske laereplan skal
matematisk opmaerksomhed vaere en del af
dagtilbuddets peedagogiske arbejde. Det understotter
begrnenes lyst til at undersoge verden, men kun sé
leenge tilgangen er legende. Ellers risikerer arbejdet
at have modsat effekt, lyder det fra forsker.

Af Trine Beckett

t cirkelformet deeksel i vejen, en lang
gren i skoven, mange flueriluften eller
fa born pa stuen. Sddan kan verden
opleves af en 0-6-arig, der bevaeger sig
rundtiden. Verden er cylindre, kanter og mgn-
stre. Den er oppe pa taget og nede pa graesset,
under stolen og over bordet, den er kort og
lang, hurtig og langsom, tung og let, fa og man-
ge. Verden er med andre ord arsag, virkning og
sammenhaenge. Verden er matematik.

Nar den styrkede paedagogiske laereplan
eksplicit har skrevet “begyndende matematisk
opmaerksomhed” ind som mal for det paeda-
gogiske arbejde, er det netop det, det handler
om. Opmeerksomheden pa og forstaelsen af
verden. Det forteeller lektor Thorleif Frakjeer,
der harveeret formand for arbejdsgruppen, der
har udarbejdet den del af de nye leereplaner,
der handler om natur, udeliv og science. For
herunder ligger arbejdet med matematisk
opmaerksomhed. Thorleif Frekjeer understre-
ger, at det ikke har noget med skolastisk mate-
matikundervisning at gere.

“Det er ikke faglig matematik, vi taler
om. Det er en gryende opmaerksomhed pa
lovmaessigheder - tal, maengder, former, geo-
metriske figurer. En del af verden, som barn
naturligt er optagede af. Sa for det paedagogiske
arbejde i dagtilbuddet betyder det konkret, at
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padagogerne er nysgerrige pa barns nysger-
righed og understatter dem i deres forstaelse
af verden,” siger Thorleif Frgkjeer, der er lektor
pa Kgbenhavns Professionshgjskole.

{4

Det er ikke faglig
matematik, vi taler om.
Det er en gryende
opmaerksomhed pa
lovmeessigheder
- tal, meengder, former,
geometriske figurer.
En del af verden, som
bern naturligt er
optagede af”

Thorleif Frokjer
Lektor pa Kebenhavns Professionshgjskole

Nyfedte har fornemmelse

for matematik

Forskningen viser, at barn har matematisk for-
nemmelse allerede fra fadslen. Selv om de
hverken kan telle, tegne eller ga, fornemmer
de fx forskellen pa fa og mange og haren ople-
velse af rum og former. Senere bliver barnene
i stand til at forsta, hvad forskellene betyder,
og i takt med barnenes begrebsudvikling bliver
de ogsa i stand til at formulere dem. Man kan
sige, at dagtilbuddets arbejde handler om at
statte barnene i at ga fra en matematisk for-
nemmelse til en matematisk forstaelse, poin-
terer Thorleif Frgkjeer. Det vil sige at hjaelpe med
at saette ord og begreber pa det, barnene ople-
ver, sa det giver mening i konteksten.

“Der er en teet sammenhaeng mellem mate-
matisk og sproglig opmarksomhed. Barn
erkender verden gennem de matematiske
begreber og sproget omkring dem - hvad der
er oppe, nede, trekantet, rundt, sterre end,
mindreend ..”

Matematisk forstaelse afgerende

for berns udvikling

Men hvis den matematiske opmaerksomhed er
sa definerende for barnenes oplevelse af ver-
den, hvorfor er det sa farst nu, vi taler direkte
om det i forhold til dagtilbuddet?
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Ifalge Thorleif Frakjaer handler det om, at vi
forst for relativt nylig er blevet opmaerksomme
pa, hvor afgerende matematisk forstaelse er
for barns udvikling og deres evne til at klare sig
senere i skolen og i livet.

“Vi har ikke tidligere vidst, at barn er fadt
med talfornemmelse. Forst for ti ar siden
begyndte vi at fa de farste valide studier, der
viste, at barns matematiske forstdelse, nar de
er 4, har afgarende betydning for, hvordan de
klarer sig, nar de er 12. Det er faktisk en steer-
kere indikator end bgrnenes sproglige udvik-
ling,” siger Thorleif Frokijeer.

Camilla Bjorklund, der er svensk forsker og
har stdet bag flere studier i barn og matematik
i dagtilbuddet, peger pa, at det for isaer udsat-
te barn er afggrende at mgde matematisk
opmeerksomhed i dagtilbuddet.

“De fleste bgrn laerer matematik ved at imi-
tere andre. Men seerligt for de barn, der ikke far
stimuleret deres nysgerrighed hjemme, far
dagtilbuddet en vigtig kompensatorisk rolle.
Det betyder ikke, at paedagogerne skal lege
skole, men at de skal statte bgrn, sa de kan
vaere med i lege og spil og kommunikere,” siger
hun og pointerer:

“Matematik i dagtilbuddet er ikke abstrakt
og sveert. Det er meningsfuldt. Og nar det for
os voksne kan virke mindre vigtigt at have

fokus pa matematik, handler det om, at vi har
glemt, hvordan det er ikke at kunne regne eller
at kunne forstd, ndr man deler noget lige eller
ulige,” siger Camilla Bjorklund, der ser mate-
matisk forstdelse som en del af bgrnenes
sociale kompetencer:

“Et eksempel er, at et barn skal holde fest
og sikre sig, at alle kan fa en kage, og at der er
daekket bord til alle. Det er vigtige matematiske
reesonnementer. Og vi skal hjaelpe barn med
at forsta principperne.”

Matematik er mere end tal

Men at deekke bord og teelle, hvor mange der
skal spise, er en del af hverdagen i langt de
fleste dagtilbud. Hvorfor er der behov for at
kalde det matematik?

Ifelge Camilla Bjérklund er der behov for at
udvide synet pd, hvordan man kan understgt-
te matematisk forstaelse. Hendes studier viser,
dels at det paedagogiske arbejde med mate-
matik er meget fokuseret pa tal og mindre pa
rumfang, areal, geometri - alt det andet, der
ogsa er en del af matematik. Dels er mate-
matisk opmeerksomhed typisk forbeholdt de
zeldste bgrn i dagtilbuddet. Og endelig at der
generelt er rum til forbedring af dagtilbud-
denes matematiske leeringsmilje.

Hvad siger
loven om
matematik
i dagtilbud?

Matematisk opmeerksomhed er

en del af lzereplanstema nummer 6,
der handler om natur, udeliv og
science. Bekendtgarelsen siger
blandt andet, at:

“Det paedagogiske leeringsmilj@
skal understotte, at alle barn aktivt
observerer og undersgger natur-
feenomener i deres omverden, sa
barnene far erfaringer med at
genkende og udtrykke sig om
arsag, virkning og sammenhaenge,
herunder en begyndende
matematisk opmaerksomhed.”

Den nye dagtilbudslov forventes
at treede i kraft juli 2018.

Thorleif Frekjaeer

Lektor pa Kgbenhavns
Professionshgjskole.

Har saerligt forsket i kvalitet
i leeringsmiljger og science
i barnehgjde.

Michael Wahl Andersen
Lektor ved Kebenhavns
Professionshgjskole,
med seerlig fokus pa
matematik.

Camilla Bjorklund
Professor i peedagogik

ved Goteborgs universitet,
seerligt interesseret i barns
leg med matamatik og
dagtilbuds laeringsrum.

NR.13-EVATEMA 5
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“Det handler iszer om, at paedagoger typisk ikke
griber nuet til at undersgge og problematiserer
det, som bgrnene er nysgerrige pd. Peedago-
gerne er gode til at bekreefte barnene i det, de
ved, men de tilfgrer ikke noget nyt, som barnet
ikke selv er opmeaerksom pa,” siger Camilla Bjor-
klund og giver et eksempel med et barn, der
skal deekke op til frokost. Det barn, der skal
daekke bord, teeller, hvor mange hun skal daek-
ke til. Der er fem pladser, men hun skal kun
daekke til tre. Paedagogen hjaelper barnet med
at teelle. Og her stopper samtalen.

| stedet kunne paedagogen have valgt at
hjeelpe barnet med at undersgge forholdet
mellem fem og tre. De kunne tale om, hvor
mange pladser der star tomme. Teelle baglaens.
Tale om, hvor mange bamser der maske skal
saettes ind.

“Nogle paedagoger tror, at matematik er for
sveert. De ser ikke, at det handler om at kom-
munikere og at hjaelpe barnet med at lgse et
problem,” siger Camilla Bjorklund.

3 padagogiske
eksempler fra

lektor Michael
Wahl Andersen

Perleplader

De er tit udskeeldte, men jeg synes,
de er fantastiske, fordi man arbejder
med manstre og design og kan
sparge: “Hvad er et mgnster?”,

“hvor mange perler skal jeg bruge

i hvilke farver?” Og meget mere.

Det er en fantastisk mulighed for
matematik.

Hulebyggeri

Det er ren skovmatematik, som
indeholder samtlige matematiske
begreber - former, starrelser, antal
- og sproglig opmeerksomhed.

Uderummet

Ga pa jagt efter rektangler, trekanter,
cylindre. Brug omgivelserne til at tale
om, hvad der er over, under, ved
siden af. Der er mange matematiske
muligheder og sproglige erkendelser
iatgdentur.
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Nogle
paedagoger tror,
at matematik
er for sveert.

De ser ikke,
at det handler om
at kommunikere
og at hjeelpe barnet
med at lase
et problem”

Camilla Bjorklund
Professor pad Geteborgs universitet
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Lille paedagogisk interesse

for naturfeenomener

Men er situationen den samme i danske dag-
tilbud som i de svenske? Noget tyder pa, at der
er plads til forbedring. I hvert fald hvis man
betragter matematikforstdelsen som en del af
det paedagogiske engagement i at arbejde med
science - det, der hidtil har heddet natur og
naturfeenomener. Ifglge en undersggelse fra
Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) fra 2015 1a
natur og naturfzanomener pa en femteplads,
nar man spurgte padagogerne, hvilke af de
seks paedagogiske lzereplanstemaer de inte-
resserede sig for at arbejde med. Kun 52 %
interesserede sig for laereplanstemaet natur og
naturfeenomener, mens 93 % interesserede sig
for det leereplanstema, der handlede om bar-
nets alsidige udvikling. Nar man spurgte dag-
tilbudsledere om, i hvor hgj grad deres perso-
nale havde kompetencer til at arbejde med
leereplanstemaerne, var billedet det samme.
53 % af dagtilbudslederne vurderede dengang,
atderes personalei hgj grad havde kompeten-

/ ,
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certil at arbejde med natur og naturfzenome-
ner, mens laereplanstemaer som sociale kom-
petencer, barnets alsidige udvikling og sprog
scorede hgjere med hhv. 91 %, 90 % og 83 %.

Kravl jer frem til matematikken

Thorleif Frgkjeer mener, vi har en pligt til at styr-
ke fokus pad matematisk forstaelse i danske
dagtilbud.

“Vihar god og sikker viden om, hvor storen
indflydelse matematisk forstaelse har pa barns
senere evne til at bega sig. Vi ville vaere nogle
skarn, hvis vi ikke tog vores viden om barnets
udvikling alvorligt.”

Han understreger, at det ikke ma& komme til
at handle om at lege skole, men at legen fort-
sat ma vaere i centrum.

“Vi har forskning, der viser, at instruktions-
paedagogik, hvor voksne stiller bgrn opgaver
og far svar, ikke virker. Tvaertimod kan det i
bedste fald veere ligegyldigt. | veerste fald kan
det vaere med til at gdelaegge barns kreativitet
og nysgerrighed.”

Pa den anden side ma vi heller ikke tro, at barn
kan leere alt gennem fri leg.

“Den frie leg er nogle steder romantiseret.
Barn har brug for voksne omkring sig, der har
gjort sig nogle tanker om, hvad der fremmer
barns opmaerksomhed, hvor barnene er nu,
hvor de kan udvikle sig.”

Savejen frem er altsd, at voksne pa den ene
side folger barnenes spargsmal og pa den
anden side hjaelper dem til deres naermeste
udviklingszone. Det geelder helt ned i vugge-
stuealderen, hvor barnene endnu ikke har
noget sprog, pointerer Thorleif Frakjeer og slut-
ter af:

“Sma barn stiller spargsmal med kroppen.
Det er sadan, de undersgger verden. Hvis
paedagogerne skal stimulere sma barns mate-
matiske forstaelse, ma de arbejde med deres
egen kropslige nysgerrighed. De ma ned og
kravle for at tage udgangspunkt bgrnenes
matematiske opmeaerksomhed.”

Forskning
bag artiklen

Denne artikel er blandt andet
baseret pa forskning fra
forskningsdatabasen nb-ecec.
org, der rummer kvalitets-
vurderet forskning pa dag-
tilbudsomradet. Herunder:

Bjorklund, C., & Barendregt, W.
(2016). Teachers’ Pedagogical
Mathematical Awareness

in Swedish Early Childhood
Educaton. Scandinavian
Journal of Educational
Research, 60(3), 359-377.

Har du lyst til at dykke mere
ned i, hvad forskningen siger
om matematik i dagtilbud,
sé kan du finde flere studier
fra skandinaviske forskere

i forskningsdatabasen
nb-ecec.dk.

Seg pa “matematik”.

3vejetilet
godt matematisk
leringsmiljo

Michael Wahl Andersen er lektor

og en drivkraft i Kgbenhavns
Kommunes satsning Sammen om
Matematik*, der handler om arbejdet
med matematisk opmaerksomhed.
Han giver sine vigtigste bud pa,

hvad der kendetegner et godt
matematisk leeringsmiljg.

Grib situationen,
nar den opstar

Matematisk opmaerksomhed gar
pa to ben. Den ene del er barnenes
intuitive oplevelse. Den anden del
er paedagogens evne til at opfatte
det, der sker, som en matematisk
mulighed og bruge det som afsaet
for en dialog.

Se matematik
som dannelse

Det handler om at kunne bega

sig i hverdagen og kunne forholde
sig til det, man bliver udsat for.
Matematisk opmaerksomhed er et
led i at udvikle sig som demokratisk
borger. Ligesom sproglig opmaerk-
somhed er det.

Brug matematikken,
hvor den giver mening

Det erikke vigtigt, om barnene kan
sige en masse tal. Men at de kan
dackke bord til det antal barn, der
skal spise. Eller at de kan forsta, at
de, nar de laver en hule i skoven,

skal bruge nogle pinde, der er kortere
end dem selv, og nogle, der er
laengere. Peedagogernes rolle er

at folge barnene og hjzelpe dem til

at lese de problemer, der opstar.

*Sammen om Matematik er et inspirations-
materiale til arbejdet med matematisk
opmeerksomhed i kebenhavnske skoler

og dagtilbud. Bag materialet star blandt andre
lektorerne Michael Wahl Andersen

og Thorleif Frakjaer.

NR. 13 - EVATEMA
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elementeri borns mate

Skeerp jeres blik for de sma situationer i hverdagen, hvor

bernene udtrykker deres matematiske opmerksomhed.

Ifolge matematikdidaktikeren Alan Bishop er der seks
mader, bern kan forholde sig til matematik pa.

1. At lokalisere ting
og orientere sig i rummet

Lokalisering handler om, hvor ting er placeret
i rummet. Vi skaber mentale kort for at orien-
tere os i omgivelserne. For at barnet skal kunne
finde frem til et bestemt stykke legetej, er bar-
net nadt til at forestille sig, hvor legetgjet er
placeret, og samtidig selv orientere sig i rummet
forat ga i den rigtige retning mod det sted, hvor
legetajet star. At leere at finde rundt i omgivel-
serne og vurdere muligheder og begraensninger
udvikles i barnenes lege og aktiviteter.

| det folgende eksempel lgber Emil hen til
en stol, kravler op pa den og orienterer sig i
forhold til, hvor hajt han er oppe.

EKSEMPEL

Emil elsker at lgbe steerkt og hoppe
ned. Han trykker sig helt op til veeggen,
for der skal fart pa.

“En, to, start.” Han lgber hen til et
bord og kravler op pa det. Han vender
sig om for at hoppe ned. Her star han
sa et stykke tid og kigger ned. “Der er
godt nok langt ned!” Sa vender han sig
forsigtigt om og kravler ned. Han lgber
derefter hen til en pude. Han stiller sig
pa puden, siger “hop” og hopper.
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2. At kunne designe
en bestemt form

Design handler om at kunne beskrive en given
form eller skabe en given form. Bern laerer om
menstre, former og symmetri ved at genkende
ligheder og forskelle og klippe og forme figurer
i forskellige materialer. Manstre oplever barne-
ne i kunst, arkitektur og handveerk, der ofte er
skabt ud fra den matematiske verden. Formen
ervigtig, ndr de bygger togbaner, huse og huler.
Handveerk er et godt udgangspunkt for at
undersgge manstre.

EKSEMPEL
Barnene har faet et nyt byggemateria-
le, som er magnetisk. De er ved at
pakke ud og undersgge alle brikkerne,
hvilket farer til en naturlig snak om
trekanter, firkanter, starrelser og farver.
Barnene eksperimenterer med
forskellige muligheder. Hvor hgjt kan
man bygge? Hvordan kan de forskellige
former saettes sammen? Kan man
bygge flade figurer? Kan man bygge
rumlige figurer?

Hvis bgrnene mangler en brik i
deres byggeri, bliver de opfordret til
at sparge deres venner ved fx at sige:
“Jeg mangler en rad firkant”, eller
“Jeg mangler en stor gran trekant”
eller “jeg mangler en lille gul trekant”.

3. At teelle

Teelling handler om at bruge tal til opteelling.
Selv meget sma bgrn meder teelling, talord,
opteelling og talsystemer i rim, sange og spil.
Barn viser, hvor gamle de er, ved at vise antal-
let af fingre, og de lzerer turtagning og deling i
sociale sammenheenge. Det kan fx handle om
at dele brad og frugt ud til formiddagsmad,
hvor der er et stykke brad til hver og et stykke
agurk og sa@ maske et ekstra stykke, hvis man
er meget sulten. | mange spil indgar der ligele-
des teelling pa forskellig made.

Det er dog vigtigt at vaere opmaerksom pa,
atder erforskel pa at teelle og at bestemme et
antal. Teelleaktiviteter understatter en forsta-
else af talraekken.

At kunne bestemme et lille antal mellem ét
og tre elementer ser ud til at veere medfadt. Det
betyder, at bgrn kan bestemme antal, laenge
for de kan teelle. Sammenhaengen mellem
antalsbestemmelse og teelling sker farst, nar
barnet erkender, at det sidste tal, der bliver
sagt, samtidig angiver antallet af elementer,
som det fx fremgar af nedenstaende eksempel.

EKSEMPEL

Der er morgensamling i bgrnehaven.
Pzedagogen sperger: “Hvor mange er
viidag?” Et af de yngre barn rejser sig
og teeller de andre. Teellingen foregar,
ved at han rgrer hvert enkelt barn pa
hovedet, samtidig med at han siger
ettalord: “1,2,3,...19, 20,21
Pzedagogen sperger videre:

“Hvor mange plejer vi at veere?”

Et af barnene siger “24”. Peedagogen
sperger: “Hvor mange mangler vi?”

Et af de zeldre bern tager sin ene hénd
frem. Viser sin tommelfinger og siger
“217, derefter tager hun i pegefingeren
og siger “227, s& langemand og siger
“23” og til sidst ringfingeren og siger
“24” Hun ser pa sine fingre, teeller igen,
“1,2,3” ogsiger “vi mangler tre”.
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4. At male og beskrive
storrelse ved hjzelp af tal

Maling handler om at beskrive starrelser ved
hjeelp af tal. Maling er det, vi ofte kalder for
hverdagsmatematik eller tal med benaevnelser
som fx liter, meter, timer, kilogram og kroner.
Barn er interesseret i maling. Borns farste
malinger foregér, nar de sammenligner og pa
den méade far erfaringer med maling i forskel-
lige sammenhaenge. Hvem kan lgbe hurtigst?
Hvem er aldst, yngst, lige gamle? Hvem er
hgjest, lavest, lige hgje? Hvor meget mel skal
der bruges, nar man skal bage? Hvor stor skal
hulen veere, hvis vi alle sammen skal vaere i den?

EKSEMPEL

I skovbgrnehaven har bgrnene samlet
kaeppe, som er lige sd lange som deres
arme. Og de gar nu i gang med at
sammenligne dem for at finde ud af,
hvilken keep (arm) der er laengst.

Det er ikke altid lige nemt, for hvordan
maler man en kaep, der buer? Den

kan ikke umiddelbart males ved
direkte sammenligning. “Men hvis

vi nu straekker den ud, sa bliver den

rigtig lang!

A
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5. At lege
eller spille

Lege og spil erikke i sig selv matematiske, men
ofte anvender man matematiki alt, fx rollelege,
terningspil, strategispil og fantasilege, og byg-
geaktiviteter fremmer barns matematiske kom-
petencer uanset alder. Det kan fx handle om at
sidde med en puttekasse og fd formerne til at
passe i de rigtige huller eller om at bygge et
tarn af klodser, leegge puslespil eller daekke
bord til et dukkeselskab. Mange spil udfordrer
og udvikler barns feerdigheder med hensyn til
tal og teelling. Spilindebaerer ofte, at barn skal
argumentere for deres synspunkter.

EKSEMPEL

Barnene skal daekke op til et
bamseselskab. Her er der ogsa mange
overvejelser, der skal gores:

“Hvor mange bamser kommer der?”
“Hvor stort skal taeppet veere?”

“Hvor mange kopper, skeer og kager?”
“Har vi nu nok kopper?”

“Hvordan kan vi finde ud af,

om vi har nok?”

“Der mangler en kop. Hvad gar vi sa?”
“Hvad med kagerne?”

Uddrag af “Sammen om matematik i Kebenhavn”
Teksten stammer fra Kgbenhavns Kommunes materiale “Sammen om matematik i Kebenhavn”, som beskriver fokuspunkter
og malsaetninger for kommunens indsatser for bgrnenes matematiske opmaerksomhed i bl.a. dagtilbud og skoler fra 2017-21.
De seks aktiviteter er baseret pa matematikdidakteren Alan Bishops forskning.

6. At kunne forklare
og argumentere

Forklaring og argumentation er ikke isoleret set
en matematisk aktivitet, men ofte anvender
man matematik, nar man forklarer eller drager
slutninger. Bgrn anvender forklaringer, logiske
slutninger og reesonnementer for at forsta deres
omgivelser. Barn udtrykker sig ved hjeelp af ord
og vil gerne forklare deres tanker, og hvad de
betyder.

EKSEMPEL

I vuggestuen undersgger de, hvem der
kan komme under planten, der star
ude i garden. Alle barnene kan komme
under, men den voksne kan ikke.

Hun sperger: “Hvad skal jeg gare?

Jeg kan ikke komme under.” Der gar
lidt tid, sa siger et af barnene “du er
forhgj, s& du mé bgje dig.”. Barnet
viser, hvordan man bgijer sig. Den
voksne bgijer sig - ogja, nu kan hun
komme under. Alle bliver glade.
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EVA UNDERS@GER

Vi fik gje pa, hvor
meget bornene kan

Vuggestuen Villa Rose arbejdede med matematisk
opmarksomhed og fik et nyt blik pa bernenes styrker.
Leder Tina Hensen og padagog Stine Persson

forteeller hvordan.

Paedagog Stine Persson

Hvad har barnene faet ud af at arbejde

med matematisk opmeerksomhed?

Bornene har faet gget fokus pa at opdage ver-
den omkring sig. De ser op i luften, ned pa jor-
den, opdager en fugl, der flyver over dem, riste
pa vejen under dem. De far fokus pa form og
rum, pa, hvad det vil sige at veere stgrre eller
mindre i forhold til verden omkring dem. De far
en opmaerksomhed pd at vaere en del af verden.

Hvad har overrasket dig?

Vi greb temaet an pa en made, hvor vi gerne
ville udvide barnenes verden. Vi ville ikke bare
lave et projekt fra 10-11 mandag formiddag
eller sidde og taelle. Vi ville gerne italesaette
matematisk opmaerksomhed pa en anden
made, end vi har gjort fgr. Det overordnede var
at folge barnene i den interesse, de fik. Det, der
overraskede os mest, var, hvor vanvittigt kom-
petente de var. P4 et tidspunkt er der en dreng
pa 2, der pa en tur peger pa en skraldespand
og siger “se, der er en cylinder”. Han ser ogsa,
at lygtepeelen er en cylinder, men den er hgj.
Det er et godt eksempel pa, at barnene kan
overfgre viden, de har faet i en situation, og
bruge denien helt anden.

Hvad har paeedagogerne féet ud af arbejdet?
Viharfaet gje pa, hvor meget barnene kan - og
vi kan udfordre dem pa punkter, vi ikke far hav-
de teenkt, var relevante. Vi har faet et starre
billede af, hvad det lille barn kan og formar. Og
hvor meget vi igennem vores talte sprog kan
overfgre viden og leering til andre situationer.
Vi har set bern, der fgr har haft det sveert i
det lille feellesskab, som er blomstret op og har
udviklet sig fra at vaere mere observerende til
nu at veere deltagende og dem, der gar foran.
Vi kan altsa ogsa bruge matematisk opmaerk-
somhed til at fa det enkelte barns styrker frem.

10 EVATEMA-NR.13

Leder Tina Hensen

Hvordan har | grebet arbejdet

med matematisk opmeerksomhed an?

Vihar et hgjt fagligt niveau i institutionen, som
understgttes af, at vi holder personalemgder
hver tredje uge, vi har faglige refleksionsgrup-
per, ogvidelerviden. Narvi implementerer og
arbejder systematisk med et nyt tema, som her
matematisk opmaerksomhed, er vores tilgang
at have to medarbejdere i front, to fyrtarne,
som bliver klaedt szerligt pa til emner. De far
efteruddannelse og far en seerlig viden. Den
viden formidler de, og de far ansvaret for at
inddrage og undervise resten af personalegrup-
pen isamarbejde med ledelsen. De opdaterer
deres kolleger og holder opleeg pa persona-
lemadet og pa stuemgader i personalegruppen,
sa vi sammen sikrer, at vi arbejder med mate-
matisk opmaerksomhed. De holder ogsa oplaeg
for foreeldrene pa forzeldreradsmeadet.

Hvad har arbejdet med

matematisk opmaerksomhed

gjort jer opmaerksomme pd?

Det har gjort os opmaerksomme pa, at mate-
matisk opmaerksomhed er taet forbundet med
sprog. At vived at saette tidligt ind allerede fra
vuggestuealderen kan styrke barnet i dets
opmeerksomhed pa verden omkring sig.

Hvordan har I inddraget foreeldrene?

Viudgiver peedagogiske nyhedsbreve hver tred-
je maned. Her har vi haft et fast tema om mate-
matisk opmaerksomhed for i opstartsfasen at
styrke forzeldrene og give dem et indblik i vores
paedagogiske arbejde med emnet. Det hand-
lede for os om at formidle, at matematisk
opmeerksomhed ikke er et lzeringsprojekt, men
en del af vores paedagogiske tilgang.

TIL DIG SOM LEDER

4 gode rad
fra Villa Rose

Som leder er det din opgave at sarge
for sparring og rammesatning.
Det handler om at saette temaet pa
dagsordenen pa personalemgadet,
skabe rum for efteruddannelse, tage
temaet op pa foreeldreradsmadet
og formidle det bade skriftligt og
mundtligt i samarbejde med
personalet.

Det handler ogsd om at sikre faglig
viden i hele personalegruppen
igennem faglige fyrtarne. Enkelte
fra personalegruppen skal have
ekspertviden og i samarbejde med
ledelsen tage ansvaret for, at resten
af medarbejderne far den viden, de
selv har. Det er vigtigt, at der er flere
faglige fyrtarne, som har saerlig viden
om matematisk opmaerksomhed, da
det betyder meget at kunne sparre
med en kollega.

Du skal ogsa fastsaette mal

- beskrive, hvad der skal til for at
skabe en forskel. For os handler
matematik ikke om skoleficering.

Vi laver ikke farskole i vuggestuen.
Matematisk opmeaerksomhed er bare
et nyt begreb for at arbejde bevidst
med barnenes oplevelse af verden.

O

Endelig handler det om at felge op
systematisk. Hvis tingene ikke bliver
fulgt op, er det jo lige meget, at nogen
kommer ud og far viden. Du skal sikre,
at det systematiske arbejde fortseet-
ter. Det er maske det allervigtigste.



DIALOG-
KORT

EVA’s dialogkort giver jer forslag til spergsmal, I kan bruge
som udgangspunkt for faglig refleksion og dialog. P4 personale-,
leder- eller foraeldremeadet eller i det hele taget dér, hvor der er brug
for at sperge og tale sammen pa en anden made, end I plejer.
Du finder alle EVA’s dialogkort pa vores hjemmeside www.eva.dk

MATEMATISK
OPMZARKSOMHED

Matematisk opmaerksomhed
handler om at gribe de matematiske
muligheder, nar de opstar

+ Hvordan sikrer vi, at vi far grebet
barnenes spargsmal og hjulpet dem
til deres naermeste udviklingszone?

Hvor gode er vi til at opfatte bgrnenes
spegrgsmal som anledning til under-
sggelser og dialoger?

Hvordan bruger vi vores egen
kropslige nysgerrighed til at folge
de helt smd bgrn?

Matematisk opmaerksomhed er
et led i at danne bgrnene og give
dem en forstaelse af verden

+ Hvordan arbejder vi med at udvide
barnenes forstdelse af arsag, virkning
og sammenhange?

« Hvornar ger vi det iseer? Og hvor?
Matematisk opmaerksomhed
er andet og mere end tal

+ Hvordan arbejder vi med at styrke
barnenes matematiske sprog?

+ Hvordan hjeelper vi bern med at styrke
deres evne til problemlasning?

« Hvordan kan matematisk opmaerksom-
hed understotte barnefaellesskabet?
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